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Abstract

This article discusses rhetorical and stylistic aspects of comprehensibility in texts on th(ee
levels of discourse representation: surface structure, propositional text base, and situation
model. On the surface level, comprehension is primarily influenced by word choice (e. g.
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Jrequency, familiarity), concreteness and syntactic clarity. On the propositional level, text
processing is facilitated by cues of local and global coherence (e.g. coherence relations,
rhetorical relations, signals) and by principles of text sequencing. On the level of the situa-
tion model, comprehensibility is established by activating readers’ prior knowledge with the
help of advance organizers, metaphors and analogies.

In addition, this article critically reviews the rhetorical and stylistic cues designed for
maintaining readers’ motivation and interest. Although the presented text features are em-
pirically valid, their effect on text comprehension is basically mediated by reader variables
such as previous knowledge, cognitive ability, interest, expectations, goals and reading stra-
tegies.

1. Ebenen des Verstehens

Das Verstehen eines Textes wird heute liberwiegend als kognitiv-konstruktiver Verarbei-
tungsvorgang aufgefasst, bei dem der/die Rezipient/in eine mentale Reprisentation auf
drei miteinander verbundenen Ebepen aufbaut: eine Reprisentation der Textoberflache,
die sich auf den exakten Wortlaut eines Textes, die grammatikalischen Wortarten, die
Abfolge von Inhaltswortern, die Satzsyntax etc. bezieht; eine Reprasentation der propo-
sitionalen Textbasis, die auf der Grundlage semantischer Relationen zwischen Wortkon-
zepten aufgebaut wird und die Textbedeutungsstruktur abbildet; und eine Reprisenta-
tion in Form eines mentalen Modells (auch Situationsmodell), das die im Text beschrie-
benen Sachverhalte oder Situationen in Verbindung mit dem Vor- und Weltwissen
weitgehend losgeldst von sprachlichen Strukturen enthilt (z.B. van Dijk/Kintsch 1983;
Kintsch 1998).

Bei der Verarbeitung eines Textes greifen die Reprisentationsmodi ineinander: Die
Textoberfliche bildet die Grundlage fiir die propositionale Reprisentation, die wiederum
den Aufbau eines mentalen Modells aktiviert, das im Zuge des Rezeptionsprozesses
schrittweise unter Riickgriff auf Vor- und Weltwissensbestinde angereichert, verfeinert
oder modifiziert wird. Der Verarbeitungsprozess wird auf allen drei Ebenen als Zusam-
menspiel zwischen zwei parallel verlaufenden Verarbeitungsrichtungen modelliert: zwi-
schen der aufsteigenden, textgeleiteten Verarbeitung (bottom-up), die durch die Merk-
male des Textes gesteuert wird, und der absteigenden, erwartungsgeleiteten Verarbeitung
(top down), die durch die Merkmale der Rezipienten/innen, ihre Interessen, Zielsetzun-
gen, Vorkenntnisse und Erwartungen beeinflusst wird. Entsprechend wird die Qualitit
der resultierenden Textreprisentation auf allen drej Ebenen sowohl durch die Merkmale
des Textes als auch durch die kognitiven und motivationalen Voraussetzungen der Rezi-
pient/en/innen mitbestimmt.

Der vorliegende Beitrag ist auf die Textseite des Verarbeitungsprozesses konzentriert
und fragt danach; durch welche rhetorisch-stilistischen Merkmale das Verstehen eines
Textes auf den drei Reprisentationsebenen erleichtert bzw. gefordert werden kann. Auf
der Ebene der Oberflichenreprisentation wird dies durch eine moglichst einfache und
konkrete syntaktisch-stilistische Gestaltung erreicht (s. 2). Auf der propositionalen Re-
prasentationsebene steht der Aufbau einer mdglichst kohirenten Textbedeutungsstruktur
durch eine kohirente Inhaltsorganisation im Vordergrund (s. 3). Und auf der Ebene der
mentalen Modellbildung kommt es darauf an, geniigend klar strukturierte Informatio-
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nen bereitzustellen, um die Integration mit dem Vorwissen zu erleichtern (s. 4). Die Frage
nach den Moglichkeiten und Effekten einer motivierenden Textgestaltung wird schlie-
lich in Abschnitt (5) thematisiert. Auf allen Ebenen wird die Darstellung auf solche
Merkmale konzentriert sein, die als Stilelemente einen Text autorseitig charakterisieren
und deren Wirkung auf das rezipientenseitige Textverstehen zugleich empirisch gesichert
ist. Die Grenzen einer solchen rhetorisch-stilistischen Textgestaltung werden in einem
abschlieBenden Kapitel (6) skizziert.

2. Textoberfldche: sprachlich-stilistische Einfachheit
und Konkretheit '

Die sprachlich-stilistische Einfachheit eines Textes ist bereits von der klassischen Ver-
standlichkeitsforschung immer wieder als verstehenserleichternde Merkmalsdimension
herausgestellt worden (vgl. Groeben 1982, 223 ff.). Empirische Untersuchungen liegen
insbesondere zu verstdndlichkeitsfordernden Aspekten der Wortwahl sowie der gramma-
tikalisch-stilistischen Satzgestaltung vor. Auf Wortebene ist insbesondere der Faktor der
Wortschwierigkeit empirisch iiberpriift worden. Danach werden hiufige und (subjektiv)
gelaufige Worter schneller verarbeitet als seltene. Texte, in denen wenig geldufige Worter
durch bekannte ersetzt wurden, fiihrten dementsprechend zu einer signifikant besseren
Verstehensleistung (Uberblick iiber die empirische Forschung: Groeben 1982, 223 ff.).
Einschrinkend ist allerdings zu konstatieren, dass aus motivationalen Griinden eine
durchgingige Verwendung einfacher Worter nur bedingt zu empfehlen ist, da sie zu ei-
nem langweiligen Text fithren kénnen.

Besondere Aufmerksamkeit hat auch die Wirkung konkreter im Vergleich zu abstrak-
ten Wortern erfahren. Dabei wird unter Riickgriff auf die duale Kodierungstheorie (vgl.
z. B. Sadoski/Paivio 2001) angenommen, dass konkrete Worter besser behalten werden
als abstrakte, weil sie auf zweifache Weise kodiert werden, nidmlich verbal und bildhaft.
Ein Konkretheitseffekt konnte dabel nicht nur auf der Wortebene, sondern auch fiir
Texte unterschiedlicher Lingen nachgewiesen werden. Konkret-anschauliche Texte wer-
den besser behalten als abstrakte, erleichtern die satziibergreifende Integration von Infor-
mationen und fithren zu priziseren Schlussfolgerungen (z. B. Wippich 1987). Dariiber
hinaus werden konkrete Texte als interessanter und verstdndlicher eingeschétzt im Ver-
gleich zu abstrakten, und abstrakte Informationen werden besser behalten, wenn sie mit
konkreten Informationen verbunden und nach diesen prisentiert werden (Sadoski/
Goetz/Fritz 1993; Sadoski 2001). Die Verarbeitungserleichterung konkreter Texte gegen-
iiber abstrakten Texten konnte dabei auch fiir unterschiedliche Texttypen (Persuasions-
texte, Informationstexte, literarische Erzahltexte und narrative Texte) gesichert werden
(Sadoski/Goetz/Rodriguez 2000): Auch bei Kontrolle von Lesbarkeit und Textlinge wur-
den konkrete Texte stets annidhernd doppelt so gut behalten wie abstrakte. Konkretheit
erwies sich insgesamt als bester Priadiktor fiir die Verstidndlichkeit, die Interessantheit
und das Behalten von Texten. Fiir die praktische Textgestaltung ldsst sich als Konse-
quenz ableiten, dass bei der Vermittlung abstrakter Informationen zur Verstehensforde-
rung immer auch ein konkreter Interpretationskontext durch Beispiele, aber auch durch
Bilder und Graphiken bereitgestellt werden sollte (empirisch: Beishuizen u.a. 2002).
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Nfeb(?n dgm Faktor der Wortschwierigkeit ist vor allem auch der Faktor der Satz-
schwierigkeit bereits von der psycholinguistischen Grundlagenforschung intensiv empi-
r.isch untersucht worden, und zwar in Zusammenhang mit der Uberpriifung der Genera-
tiven Grammatik von Chomsky. Dabei wurde deutlich, dass der Gebrauch bestimmter
Sgtzformen einen eindeutig negativen Effekt auf die Verstandlichkeit hat und daher ver-
m1§den werden sollte. Dazu gehéren insbesondere Satzschachtetungen, eingebettete Re-
lagvséitze und Nominalisierung;n, liberlange Sdtze mit mehreren Teilsitzen sowie Sitze
mlt. grofer Informationsfiille (Uberblick: Groeben 1982). Die neuere kognitionspsycho-
lf)glsche Forschung hat dariiber hinaus darauf aufmerksam gemacht, dass auch syntak-
tisch ambige Sitze den Verarbeitungsprozess erschweren, weil die anfinglich gewihlte
syntaktische Strukturierung an einem bestimmten Punkt der Verarbeitung nicht mehr
agfrechterhalten werden kann und korrigiert werden muss, was zeitkonsumierend ist
(Ubert?lick: Christmann/Groeben 1999, 156 {T.). Einschrankend ist jedoch zu beachten,
da.ss dle. syntaktische Gestaltung im Verstehensprozess eher eine untergeordnete Rolle
spielt: Sie wird lediglich zur Dekodierung der Satzbedeutung herangezogen und verges-
sen, sobald diese abgeschlossen ist (vgl. bereits die klassische Studie von Sachs 1967;
Uberblick iiber die neuere Forschung zur Dominanz der Semantik {iber die Syntaxf
Rummer 2003). '

Gleichwohl tragen die skizzierten Merkmale der sprachlich-stilistischen Einfachheit
und Konkretheit auf alle Fille zu einer unaufwendigen und reibungslosen Verarbeitung
des Textes auf der Sprachoberfliche bei. Damit werden kognitive Ressourcen fiir den
Aufbau semantischer Sinnstrukturen frei, die im Zentrum des Verstehensprozesses stehen
(Christmann/Groeben 1996, 149 ff.).

3. Textbasis: Der Aufbau einer kohirenten Textreprdsentation

Im Mittelpunkt des Verstehensprozesses steht der Aufbau einer zusammenhingenden
(kohirenten) mentalen Reprisentation der Textbedeutung. Die Frage, mit welchen
sprachlichen und kognitiven Mechanismen ein solcher Aufbau gelingt, steht seit mehr
als dreiBig Jahren im Mittelpunkt der empirischen Textverarbeitungspsychologie. Trotz
allc?r Unterschiede in den jeweiligen Textmodellen (Uberblick: Christmann 2000) wird
weitgehend iibereinstimmend davon ausgegangen, dass im Verarbeitungsprozess sowohl
guf Sat;— als guch auf Textebene Wortfolgen auf der Grundlage ihrer semantischen Rela-
thnep mtegriert und organisiert werden. Diese Integration kann auf Textseite durch eine
moglichst kohdrente und strukturierte Inhaltsorganisation gestiitzt werden, die den Le-
ser/p/innen an der Sprachoberfliche Hinweise gibt, welche Sitze und Textteile in welcher
Weise aufeinander zu bezichen und in einen Zusammenhang zu bringen sind. Fehlen
§olche Verkniipfungen und Strukturierungshinweise oder sind sie fiir die Rezipient/en/
innen schwer erkennbar, entstehen Kohirenzliicken, die durch Schlussfolgerungen und
Ums'trukturierungen geschlossen werden miissen. Empirisch hat sich dabei immer wieder
gezeigt, dass die Suche nach geeigneten Bezugspunkten zeitkonsumierend ist und die
Verarbeitung erschwert (Uberblick: Christmann/Groeben 1996). In der Forschung wird
dabei eine Fiille von Méglichkeiten zur Herstellung von Kohdrenz betrachtet, die sich
grob danach unterteilen lassen, ob sie aufeinander folgende Sitze verkniipfen (lokale
Kohirenz) oder ganze Textteile und libergeordnete Textthemen (globale Kohirenz).
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3.1. Lokale Kohirenz

Beim Verstehen von Texten werden semantische Sinnstrukturen aufgebaut, indem zu-
nachst Wortfolgen auf der Grundlage ihrer semantischen Relationen aufeinander bezo-
gen und zu sog. Pradikat-Argument-Strukturen (Propositionen) zusammengefasst wer-
den (linguistische Grundlage: Fillmore 1968; Chafe 1970; psychologische Ausarbeitung:
Kintsch 1974; zusammenfassend: Christmann 1989, 49ff.). Um zu einer kohirenten
Textreprisentation zu gelangen, miissen im nichsten Schritt satziibergreifende Verkniip-
fungen zwischen aufeinander folgenden Propositionen hergestellt werden. Dieser Prozess
kann erleichtert werden, wenn der Text Hinweise enthilt, wie solche Verkniipfungen
vorzunehmen sind.

Die cinfachste Form eines solchen Hinweises ist die sog. Koreferenz, bei der in aufei-
nander folgenden Sitzen auf den gleichen Referenten Bezug genommen wird. Koreferenz
kann an der Sprachoberflache durch verschiedene semantische und syntaktische Mittel
erzeugt werden. Dazu gehoren insbesondere Wortwiederholungen, pronominale Wieder-
aufnahmen, Anaphora und Kataphora, Wiederaufnahme von Satzsequenzen durch Pro-
formen, Wiederholen von Worten mit Wortverinderungen, aber auch Kontiguititsre-
lationen, mit denen auf temporal, lokational oder strukturell verbundene Ereignisse, Si-
tuationen, Handlungen verwiesen wird (vgl. Dressler 1972; Gernsbacher 1997). Die
Bedeutsamkeit solcher expliziten Hinweise fiir die reibungslose und schnelle Verknip-
fung von Satzen ist in einer Fiille empirischer Untersuchungen belegt worden (Uberblick:
van Dijk/Kintsch 1983). Eine globale Strategie des Koreferierens ist die sog. Topic-Com-
ment-Strategie, nach der neue, den Leser/n/innen unvertraute Satzinformationen (Com-
ment) stets an alte, bereits im Arbeitsgedéchtnis gespeicherte Informationen (Topic) an-
gebunden werden (vgl. Halliday 1970). Empirisch konnte belegt werden, dass Sitze, in
denen das Comment des vorangegangenen Satzes zum Topic des nachfolgenden Satzes
wird, schneller gelesen und verarbeitet werden als Sitze, die nur indirekt miteinander
verkniipft sind (vgl. die klassische Studie von Haviland/Clark 1974). Generell wird das
Verstehen erleichtert, wenn sowohl die Beibehaltung als.auch der Wechsel eines Topic
sprachlich markiert werden. Die Topic-Beibehaltung lisst sich z. B. durch pronominale
und nominale Wiederaufnahmen, Demonstrativpronomen sowie die Verwendung des be-
stimmten Artikels etc. markieren; Topic-Wechsel kénnen durch bestimmte syntaktische
Akzentuierungen wie Spaltsatzkonstruktionen oder iiberspezifizierte Anaphora indiziert
werden (zusammenfassend: Schnotz 1993, 259 {f.).

Eine zweite groBe Gruppe von Kohirenzindikatoren stellen die sog. Kohdrenzrelatio-
nen dar, mit denen Propositionen und Sitze konzeptuell aufeinander bezogen werden.
Dazu gehéren Relationen, die einen Ursache-Wirkungs-Zusammenhang, eine Addition,
eine Verkniipfung von Bedingungen mit Folgen, Problemen mit Lésungen etc. beinhalten
(Taxonomie bei Sanders/Spooren/Noordman 1992) und die an der Sprachoberflache z. B.
durch die Verwendung von (kausalen, temporalen, adversativen, additiven) Konnektiva
markiert sein konnen, aber nicht miissen. Dabei wird generell davon ausgegangen, dass
Kohirenzrelationen, die an der Sprachoberflache die logischen Verniipfungen zwischen
Textelementen explizieren, den Aufbau einer kohidrenten Textbasis erleichtern und sich
positiv auf die Schnelligkeit des Lesens sowie das Verstehen und Behalten der betreffen-
den Textinformation auswirken.

Die Wirkung von Koreferenz und Kohirenzrelationen auf die Verarbeitungsleistung
wurde in einer kaum noch iiberschaubaren Flut von Arbeiten experimentell iiberpriift
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(vel. Lorch/O’Brien 1995). Die empirische Befundlage ist allerdings uneinheitlich (Uber-
blick bei Degand/Sanders 2002), da die Stirke der Relationen ebenso eine Rolle spielt
wie die Textsorte (narrativ oder expositorisch) und die Art der Verarbeitungspriifung
(prozessorientiert durch Lesezeiten und Verifikationsaufgaben oder produktorientiert
durch freie oder gebundene Wiedergaben, Beantwortung von Verstehensfragen etc.).
Gleichwohl lassen sich einige generelle Tendenzen erkennen: (1) Das Einfiigen koreferen-
zieller und kausaler Relationen filhrt gegeniiber Texten ohne diese Relationen zu einer
reibungsloseren und schnelleren Textrezeption und zu einer besseren Behaltensleistung
(z. B. Loxterman/Beck/McKeown 1994). Dieser Effekt tritt insbesondere bei Leser/n/in-
nen auf, die keine expliziten Vorkenntnisse in einem Inhaltsbereich haben. (2) Bei den
Konnektiva haben sich vor allem explizite kausale Verkniipfungen (weil, deshalb, daher)
zwischen Sétzen als verarbeitungswirksam erwiesen. Sie fithren im Vergleich zu adversa-
tiven, additiven sowie fehlenden Verkniipfungen zu schnellerem Lesen und besserem Be-
halten der Textinformation (z. B. Millis/Magliano 1999), was prozessual darauf zuriick-
zufiihren ist, dass die jeweils antezedenten Sitze linger im Arbeitsgedichtnis bleiben und
als Integrationsinstanz fiir nachfolgende Sitze zur Verfiigung stehen (Millis/Just 1994).
Dariiber hinaus bewirken kausale Verkniipfungen eine schnellere und effizientere Infe-
renzbildung (Millis/Golding/Barker 1995), und zwar sowohl bei kiirzeren als auch bei
langeren Texten — hier unabhingig von der Textposition, in der sie auftauchen Singer/
O’ Connell 2003). Besonders bemerkenswert ist, dass dieser Effekt gerade auch fiir expo-
sitorische Texte nachgewiesen wurde, die in der Regel komplexer und unvertrauter sind
als narrative Texte. AuBerdem wirken sie sich (auch bei Informationstexten) positiv auf
die Qualitdt des Verstehens aus (empirisch: Degand/Lefévre/Bestgen 1999). So zeigte sich
in einer Studie mit insgesamt achtzehn unterschiedlichen, lingeren Texten eine signifi-
kant bessere Beantwortung von Verstehensfragen bei Texten, deren kausale Relationen
durch Konnektiva expliziert wurden, gegeniiber den gleichen Texten, bei denen die kau-
salen Relationen implizit blieben (Degand/Sanders 2002). Bemerkenswert ist, dass sich
der Verstehensvorteil nicht nur bei Fragen zu den experimentell manipulierten, sondern
auch zu den nichtmanipulierten Textteilen zeigte.

Positive Auswirkungen auf die Lesezeit wurden unabhingig davon auch fiir adversa-
tive, nicht jedoch fiir additive Konnektoren nachgewiesen (Millis/Magliano 1999; Mur-
ray 1995). Einschrinkend ist festzuhalten, dass Konnektiva sich nur dann positiv auf die
Qualitdt des Leseprozesses auswirken, wenn die kausalen Beziige zwischen den Sitzen
nicht ohnehin transparent sind oder leicht erschlossen werden konnen. Dies ist insbeson-
dere bei narrativen Texten hiufig der Fall. Aber auch fiir Geschichtstexte ist empirisch
belegt, dass sich eine Verbesserung ihrer kausalen Struktur nur bei schwierigen und kom-
plexen, nicht hingegen bei leichten Texten positiv auf die Verarbeitungsqualitit auswirkt
(Linderholm u. a. 2000).

3.2, Globale Kohiarenz

Auf der Ebene der globalen Textorganisation geht es darum, den Aufbau einer kohiren-
ten Textreprisentation zu stiitzen, indem den Rezipient/en/innen Hinweise gegeben wer-
den, wie einzelne Teilthemen aufeinander zu beziehen sind. Dies geschieht vor allem
durch rhetorische Relationen, Signale und die Abfolge von Inhaltselementen.
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Rhetorische Relationen sind semantische Relationen, mit denen die Teilthemen eines
Textes auf globaler Ebene verkniipft werden. Meyer (1985; 2003) unterscheidet fiinf Ty-
pen rhetorischer Relationen: Problem/Problemlésung, Ursache/Folge bzw. Wirkung/Ef-
fekt, Vergleich (im Sinne einer Angabe von Ahnlichkeiten und Unterschieden zwischen
Textgegenstidnden), Gruppierung und Beschreibung. Solche Relationen kénnen an der
Sprachoberfliche durch bestimmte Signalwérter kenntlich gemacht werden (z. B. weil,
deshalb, fiihrt zu, Konsequenz aus etc. zur Verdeutlichung der Relation Verursachung)
und geben den Rezipient/en/innen Hinweise auf die zugrundeliegende thematische Struk-
tur des Textes. Erkennt ein/e Leser/in an solchen Signalwértern, dass ein Text nach einer
bestimmten Struktur aufgebaut ist, dann wirkt sich das positiv auf das Behalten aber
auch auf die Verstehenstiefe aus (empirisch: z.B. Loman/Mayer 1983; Uberblick:
Meyer 2003). .

Die fiinf Relationen von Meyer stellen nur eine kleine Auswahl potenzieller Relations-
typen dar, die zwar relativ generell sind, aber sicherlich nicht allen Texttypen und Text-
strukturen gerecht werden konnen. Im Rahmen ihrer rhetorischen Struktur-Theorie ha-
ben Mann und Thompson (1988) ein sehr differenziertes Inventar mit 20—25 rhetori-
schen Relationen erstellt, das bislang zwar nur zur beschreibenden Analyse von
Textstrukturen eingesetzt worden ist, gleichwohl als Heuristik fiir die weitere Forschung
genutzt werden kann. Das Prinzip besteht dabei immer darin, die in einem Text enthalte-
nen impliziten Struktur-Merkmale herauszuarbeiten und an der Textoberfliche zu expli-
zieren.

Signale sind Hinweise an der Sprachoberfliche, die die zentralen Themen des Textes
und deren Interrelationen hervorheben, ohne dass weitere semantische Inhalte hinzuge-
fiigt werden (Meyer 2003). Als Signale gelten Titel, Kapiteliiberschriften und -unteriiber-
schriften, die Wiederholung von Inhaltsaspekten (zusammenfassende Aussagen, Wieder-
holung von Aussagen zur Emphase), Kapiteliiberblicke und -einleitungen, Funktionsin-
dikatoren (Hinweiswdrter wie somit und Hinweisphrasen wie zusammenfassend ldsst sich

Jesthalten ...), Relevanzindikatoren (z. B. Hervorzuheben ist ...), numerische Aufzihlun-
gen (z.B. von zentralen Gedanken und Argumenten), typographische Hinweise (z.B.
Unterstreichungen, Kursivdruck etc.) (vgl. Lorch 1989). Die sehr umfangreiche For-
schung zur Wirkung von Signalen geht davon aus, dass Texte meist um bestimmte zen-
trale Themen herum aufgebaut sind, die im Verstehensprozess erkannt werden miissen,
weil sie den Kontext fiir die addquate Verarbeitung der nachfolgenden Textinformation
liefern. Werden Topics und deren Interrelationen durch Signale hervorgehoben, dann
wird der Text als hierarchisch organisiertes Themengefiige enkodiert und reprisentiert;
bei der Wiedergabe des Textes wird diese hierarchische Topic-Struktur als Abrufhilfe
genutzt. Im Unterschied dazu werden Texte ohne Signale als Liste unverbundener Ge-
dankeneinheiten enkodiert, die bei der Wiedergabe seriell abgerufen werden (Lorch 1995;
Sanchez/Lorch/Lorch 2001). Bei der empirischen Uberpriifung ist der verarbeitungser-
leichternde Effekt von Signalen fiir verschiedene Komponenten des Verarbeitungsprozes-
ses (Aufmerksamkeit, Lesegeschwindigkeit, Leseverstehen, Inferenzbildung, selektive In-
formationssuche und Wiedergabe) nachgewiesen worden (differenzierter Uberblick iiber
empirische Befunde zur Wirkung verschiedener Signaltypen bei Lorch 1989; Gaddy/van
den Broek/Sung 2001). Relativ gut gesichert ist dabei, dass Signale auf alle Falle das
Behalten der hervorgehobenen Information begiinstigen und zu besser strukturierten
Wiedergabeprotokollen fiihren (z. B. Loman/Mayer 1983; Lorch/Lorch 1996; Lorch u. a.
2001; Sanchez/Lorch/Lorch 2001). Uneinheitlich sind hingegen die Ergebnisse zur Ge-
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samtbehaltensleistung. Positive Effekte von Signalen lassen sich dann nachweisen, wenn
der Text ineinander verwobene Themen aufweist, hinreichend komplex ist und die Uber-
ginge zwischen den Teilthemen explizit gemacht werden (Lorch/Lorch 1996; Sanchez/
Lorch/Lorch 2001). Generell profitieren insbesondere Leser/innen mit geringem Vorwis-
sen erheblich von einer durch Signale verbesserten Textstruktur (Xianyou 2004), und
zwar sowohl hinsichtlich des wortlichen als auch des inferenziellen Verstehens (McNa-
mara u.a. 1996; Voss/Silfies, 1996). AuBerdem moderiert auch das Interesse an einem
Themenbereich den verarbeitungserleichternden Effekt: Personen mit geringem Interesse
profitieren mehr von Signalen als Personen mit hohem Interesse (Meyer 2003).

Fir den Aufbau einer kohirenten Textreprasentation spielen neben der Hervorhe-
bung von Topics und deren Interrelationen auch die Abfolge der Teilthemen (Sequenzie-
rung) und damit der gesamte Textaufbau eine wichtige Rolle. Die in der Literatur unter-
schiedenen Sequenzierungsvarianten (z. B. realititsorientiert, gebrauchsorientiert, kon-
zeptorientiert, forschungsorientiert und lernorientiert: Posner/Strike 1976; ausfiihrlich:
Schnotz 1993), haben sich als wenig trennscharf erwiesen. Als ein iibergeordnetes Se-
quenzierungsprinzip, das sowohl in ilteren instruktionspsychologischen als auch neueren
kognitionspsychologischen Theorien zum Textverstehen begriindet ist, gilt ein hierar-
chisch-sequenzieller Textaufbau, bei dem man einen Sachverhalt zunichst auf einem ho-
hen Abstraktionsniveau beschreibt, bevor schrittweise auf detailliertere Darstellungsebe-
nen libergegangen wird (vgl. Christmann 1989). Dieses Prinzip lasst sich auf unterschied-
liche Weise umsetzen. Empirisch fiihrte z. B. eine Sequenzierung, die ein kontinuierliches
Abstraktionsgefille sowohl zwischen als auch innerhalb von Abschnittsthemen aufwies,
bei langen Texten zu einem signifikant besseren Behalten als andere Sequenzierungsvari-
anten (Christmann 1989). Eine etwas andere Umsetzung dieses Prinzips sieht die ,elabo-
rative Sequenzierung‘ nach Reigeluth (1983; vgl. Schnotz 1993, 245f.) vor, bei der man
ein Thema auf einer Darstellungsebene moglichst lange beibehilt, bevor auf spezifischere
Darstellungsebenen iibergegangen wird. Angestrebt ist dabei ein thematisch kontinuierli-
cher Text, bei dem auf einer Darstellungsebene weder Themenwechsel noch Wechsel im
Detailliertheitsgrad auftreten sollen. Die Verstehensvoraussetzungen fiir einen bestimm-
ten Abschnitt sind dabei immer im vorangehenden Abschnitt aufzubauen. Bei der empiri-
schen Effektivititsiiberpriifung fiihrte ein thematisch kontinuierlicher Textaufbau gegen-
iiber einem diskontinuierlichen zu einem tieferen Verstehen und zu einer hdheren Anzahl
von Inferenzen (Schnotz 1993, 190 {F.). 4

Grundsitzlich sind bei einer Sequenzierungsentscheidung jedoch immer die Verste-
hensvoraussetzungen der Rezipient/en/innen mit zu beriicksichtigen. Bei unvertrauten
Textinhalten kann es giinstiger sein, zuerst einen méglichst konkreten Interpretations-
kontext (z. B. durch Beispiele) fiir das Verstehen der nachfolgenden abstrakten Gedanken
aufzubauen (empirisch: Beishuizen u. a. 2003). Dariiber hinaus spielt auch die Textsorte
eine Rolle. Die Forschung zu sog. Superstrukturen, die textsortenspezifisch (z.B. fiir
narrative, juristische, psychologische, naturwissenschaftliche Texte) die koventionali-
sierte, globale Ordnung von Textteilen beschreiben, hat deutlich gemacht, dass Texte,
die gemaB der jeweiligen Superstruktur sequenziert sind, einen positiven Effekt auf die
Behaltensleistung haben (z. B. Dee-Lucas/Larkin 1990; Rossi 1990). Das Gleiche gilt fir
Essays, die in einer guten rhetorischen Form abgefasst sind, d. h. sich an vertraute rheto-
rische Schemata anlehnen und explizite Strukturhinweise enthalten, gegeniiber Texten,
die von einer idealen rhetorischen Struktur abweichen (Kintsch/Yarbrough 1982).
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4. Der Aufbau eines Situationsmodells: Vorwissensaktivierung

Im Optimalfall fiihrt die Rezeption eines Textes zum Aufbau eines internen Modells, in
dem die im Text beschriebenen Sachverhalte oder Situationen sowie das bereichsspezifi-
sche Vorwissen der Rezipient/en/innen integriert sind. Dabei handelt es sich nach der
Theorie der mentalen Modelle (Johnson-Laird 1983; van Dijk/Kintsch 1983) um eine
analoge, anschauliche Reprisentation, die weitgehend losgeldst ist von sprachlichen
Strukturen. Die zentrale Funktion von Situationsmodellen besteht dabei in der Herstel-
lung einer Verbindung zwischen propositionaler Textbasis und Vorwissen. Entsprechend
fiih.ren Textrezeptionen, die nicht nur auf den Aufbau einer propositionalen Textbasis
g_erlchtet sind, sondern zusétzlich in Form mentaler Modelle ablaufen, zu einem reichhal-
tigeren Wissen, einem tieferen Verstehen und einer adiquateren Nutzung der Textinfor-
mation (Uberblick: Dutke 1998; Rinck 2000).

' Textseitig kann der Aufbau eines Situationsmodells durch die Aktivierung von Vor-
wissen sowie die Bereitstellung reichhaltiger, klar strukturierter und kohérenter Informa-
tionen erleichtert werden. Die Bedeutung des Vorwissens fiir den Aufbau von Situations-
modellen wird dabei durch Untersuchungen belegt, die zeigen, dass Leser/innen ohne
Vorwissen in einem bestimmten Inhaltsbereich zwar gut strukturierte und kohirente
Texte addquat wiedergeben kénnen, dass sie aber im Unterschied zu Personen mit Vor-
kenntnissen nicht in der Lage sind, anspruchsvollere Verstehensaufgaben erfolgreich zu
16sen (Uberblick: Kintsch 1998, 287ff.). Erst wenn entsprechendes Vorwissen vor der
Textrezeption vermittelt oder aktiviert wird, kénnen Situationsmodelle aufgebaut wer-
den. In die gleiche Richtung weisen Befunde, nach denen eine Verbesserung der Transpa-
renz der globalen Textstruktur nur dann ein tiefes Verstehen der Textinhalte fordert,
wenn zugleich auch Verbindungen zum Vorwissen der Rezipienten/innen hergestellt wer-
den (Vidal-Abarca/Vicente 1998).

Zur Aktivierung relevanter Vorwissensbestiinde ist bereits in den 1960er Jahren im
Rahmen der kognitiven Lerntheorie nach Ausubel (1963) der sog. Advance Organizer
(Vorstrukturierung nach Groeben 1982) entwickelt und intensiv empirisch untersucht
worden (Zusammenfassung verschiedener Metaanalysen: Groeben 1982, 235 ff.). Ad-
vance Organizer sind kurze, dem eigentlichen Text vorangestellte Einfithrungen, die die
relevanten Textkonzepte in inklusiverer (umfassenderer) Form benennen, als dies im Text
selbst der Fall ist. Ihre Funktion besteht darin, Ankerideen fiir die Integration der nach-
folgenden Textinformation bereitzustellen. Eine Zusammenschau der metaanalytischen
Ergebnisse zeigt, dass sie einen schwach positiven Effekt haben, der insbesondere bei
Texten sozialwissenschaftlichen Inhalts und unvertrauter Textorganisation auftritt (vgl.
Groeben 1982, 239). Neuere kognitionspsychologische Untersuchungen verdeutlichen,
dass die Qualitit von Vorstrukturierungen entscheidend zu ihrer Effektivitit beitragt.
Sie erweisen sich danach als besonders wirksam, wenn sie gemif der thematischen Struk-
tur des Textes aufgebaut sind und neben hoch inklusiven auch konkrete Konzepte und
Analogien enthalten, da diese vermutlich ein reichhaltigeres, erfahrungsbezogenes Vor-
wissen aktivieren als abstrakte Konzepte, so dass der Aufbau eines Situationsmodells in
stirkerem Mafle ermdglicht wird (zusammenfassend: Christmann/Groeben 1999, 185f.).

Als besonders geeignet fiir den Aufbau von Situationsmodellen gilt die Verwendung
von Metaphern und Analogien, weil diese in der Lage sind, Merkmale eines bekannten
Sachverhalts auf einen unbekannten zu iibertragen und damit die Integration von bereits
verfiigbarem und neuem Wissen stiitzen. IThre Funktion besteht darin, strukturelle oder
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inhaltliche Entsprechungen zwischen Bekanntem und Neuem aufzuzeigen oder neue Per-
spektiven auf vertraute Sachverhalte zu erdffnen (Uberblick: Christmann/Scheele 2001,
299 ff.). Metaphern wirken sich insbesondere dann positiv auf die Verarbeitung aus,
wenn sie zu einer propositionsiibergreifenden Elaboration der Textinhalte einladen und
in der Lage sind, verschiedene Textteile zu verbinden (empirisch: Whitney/Budd/Mio
1996). Werden sie einem Text vorangestellt, dann kénnen sie im Sinne eines konzeptuel-
len Rahmens die Verarbeitung der nachfolgenden Informationen erleichtern (z. B. Albrit-
ton/McKoon/Gerrig 1996; Uberblick: Christmann/Scheele 2001, 302). Das Einfiigen von
Analogien hat sich insbesondere bei der Rezeption wissenschaftlicher Texte als verste-
henserleichternd erwiesen. Dabei sind es insbesondere die bereichsfernen Analogien (Ba-
sis- und Zielbereich der Analogie entstammen unterschiedlichen Wissensbereichen), fur
die positive Auswirkungen auf die Qualitat von Textwiedergaben und Problemlésungen
sowie die Beantwortung schlussfolgernder Fragen nachgewiesen wurden (z.B. Glynn/
Law/Doster, 1998). AuBlerdem haben sie sich in technischen Texten als forderlich fiir das
Erlernen technischer Prozeduren und die eigenstandige Entwicklung von L&sungen im
Umgang mit technischen Problemen erwiesen (Kieras/Bovair 1984). Der Aufbau eines
Situationsmodells kann dariiber hinaus auch durch die Anreicherung eines Textes mit
sog. autorgenerierten Elaborationen (also Erklirungen, Spezifizierungen, Beispielen etc.)
sowie durch eine multikontextuelle Darbietung von Inhalten gefordert werden, weil da-
durch ein dichtes Netz von Verbindungen zwischen neuen Informationen und dem Vor-
wissen geschaffen und ein multipler Zugriff auf gespeichertes Wissen moglich wird
(Uberblick: Christmann/Groeben 1996).

5. Motivationale Stimulanz-

Die Prage nach dem Einfluss einer motivierenden Textgestaltung auf das Textverstehen
ist sowohl durch die Neugiermotivationsforschung (Berlyne 1974) als auch durch die
neuere Interessensforschung (Krapp/Prenzel 1992) thematisiert worden. Nach der Neu-
giermotivationstheorie wird Wissensneugier durch kognitive Konflikte ausgelést, die zu
subjektiver Unsicherheit und in Folge zu einer Exploration des unklaren Sachverhalts
fithren. Konflikte konnen dabei durch spezifische Merkmale eines Gegenstands (sog.
kollative Variablen) evoziert werden, nimlich Neuheit, Uberraschung, Unsicherheit und
Widerspriichlichkeit. Solche Merkmale fithren zu Zweifel, Perplexitdt und Konfusion
und stimulieren die Suche nach neuen Informationen. In der Terminologie der reformu-
lierten Neugier-Theorie von Loewenstein (1994) entsteht eine Informationsliicke in der
kognitiven Struktur, die ein Bedirfnis nach Informationssuche auslost (Uberblick:
Christmann 2004, 75ff.). Bei der Textgestaltung kdnnen folgende rhetorisch-stilistische
Merkmale zur Schaffung von Konflikten eingesetzt werden: (1) konfliktevozierende Fra-
gen; (2) Einfuhrung neuer und tberraschender Inhalte in Frageform; (3) inkongruenter
Riickzug auf Bekanntes (Einfiigen von Informationen, die zum Wissens- und Uberzeu-
gungssystem der Rezipient/en/innen im Widerspruch stehen); (4) alternative Problemlo-
sungen durch Aufzeigen méglichst gleichwahrscheinlicher Problemalternativen (vgl.
Groeben 1982, 267 ). Allerdings darf durch das Einfiigen solcher potenziell interes-
seauslésender Textmerkmale die libergeordnete strukturierte und kohéarente Inhaltsorga-
nisation nicht gestért werden, Entsprechend wirkt sich eine konfliktevozierende Darstel-
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lung von Textinhalten nur dann positiv auf die Verarbeitung aus, wenn sichergestellt ist,
dass der Aufbau eines kognitiven Rahmens dadurch nicht behindert wird (vgl. dazu
insbesondere die Befunde der klassischen Verstandlichkeitsforschung: Groeben 1978;
1982). Das impliziert, dass das Einfiigen konfliktevozierender Elemente sparsam erfolgen
sollte und auf Einzelinformationen zu begrenzen ist.

Die generelle Richtung dieser Befunde stimmt im Prinzip auch mit denen der neueren
Interessensforschung {iberein (vgl. Sadoski 2001), die sich in jingerer Zeit auch mit der
Wirkung interesseauslésender Textmerkmale auf das Textverstehen befasst hat. Texte, in
denen die Wichtigkeit und Interessantheir von Textinhalten auseinanderfallen, behindern
dgnach das Behalten wichtiger Informationen; ein behaltensférdernder Effekt konnte
hingegen nur nachgewiesen werden, wenn wichtige Textelemente zugleich in interessanter
Form dargeboten wurden (z. B. Wade/Adams .1990). Eines der wichtigsten Ergebnisse
der neueren Interessensforschung ist dabei, dass die Anreicherung von Texten mit interes-
santen, aber unwichtigen Details das Verstehen und Behalten strukturell wichtiger Infor-
mationen behindert (seductive detail effect; empirisch: Garner u. a. 1991), sich negativ auf
die Gesamtbehaltensleistung sowie die effektive Bearbeitung von Problemldseaufgaben
auswirkt, und zwar insbesondere dann, wenn die Details in der Textanfangsposition pri-
sentiert werden (Harp/Mayer 1998). Der verarbeitungserschwerende Effekt lieB sich auch
mit einer Verbesserung der Textstruktur durch Einfiigen von Signalen und Lernziel-
angaben nicht kompensieren. Erklart wird der Effekt damit, dass seduktive Details Wis-
sensschemata aktivieren, die mit dem Aufbau eines adiiquaten kognitiven Rahmens kon-
fligieren (ebd.).

Insgesamt ldsst sich aus den vorliegenden Befunden der Schluss ableiten, dass eine
motivierende Textgestaltung sparsam erfolgen sollte und auf keinen Fall die Verarbei-
tung strukturell wichtiger Informationen behindern darf. Unter dieser Priimisse hat sie
zwar keinen direkten Effekt auf das Verstehen und Behalten eines Textes, kann aber
dazu beitragen, dass die Aufmerksamkeit der Rezipient/en/innen konstant hoch bleibt
und die Textrezeption nicht vorzeitig abgebrochen wird (vgl. auch Ainley/Hidi/Bern-
dorff 2002).

6. Grenzen der rhetorisch-stilistischen Textgestaltung

Obgleich die skizzierten verstehensférdernden Textmerkmale empirisch gut gesichert
sind, ist ihre Wirksamkeit immer auch in Zusammenhang mit Rezipient/en/innen-Merk-
malen zu betrachten, und zwar speziell mit dem Vorwissen, den kognitiven Fahigkeiten,
den Erwartungen, Zielsetzungen und Interessen sowie den verfiigbaren Rezeptionsstrate-
gien. Ein verarbeitungserleichternder Effekt lasst sich in der Mehrzahl der Fille bei un-
vertrauten Texten, geringen Vorkenntnissen und einem mittleren Fihigkeitsniveau fest-
stellen. Bei vertrauten Inhalten und hohen Vorkenntnissen ist hingegen davon auszuge-
hen, dass Rezipient/en/innen Mingel in der rhetorisch-stilistischen Gestaltung unter
Riickgriff auf ihre Vorkenntnisse kompensieren kénnen, so dass keine Verstehensein-
buBen zu erwarten sind. Empirisch hat sich sogar gezeigt, dass ein inhaltlich véllig kohi-
renter und durchstrukturierter Text bei Rezipient/en/innen mit hohen Vorkenntnissen zu
qualitativ schlechteren Verstehensleistungen fithrt, wihrend er fiir Rezipient/en/innen mit
geringen Vorkenntnissen verarbeitungserleichternd ist (Kintsch 1998, 307 ff.). Der Effekt

ey
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zeigte sich interessanterweise nur bei Messungen, die das tiefere Verstehen, nicht bei
solchen, die das oberflichliche Verstehen (Behalten, Beantwortung von multiple-choice-
Fragen) erfassen. Vermutlich bieten hochkohirente Texte fiir Leser/innen mit hohem
Vorwissen keinen Anreiz mehr, sich aktiv mit der Textinformation auseinanderzusetzen
und sie mit dem Vorwissen zu verbinden. Solche Befunde verdeutlichen, dass Texte
durchaus auch Kohirenzliicken enthalten diirfen, die durch leserseitige Inferenzen und
Elaborationen zu schlieBen sind. Maximal verstindliche Texte stellen keine Anreize mehr
dar und fithren zu einer Unterforderung, die sich dann negativ auf die Lesemotivation
auswirkt (Groeben 1972/1978; Christmann/Groeben 2002, 156).

7. Literatur (in Auswahl)

" Ainley, Mary/Suzanne Hidi/Dagmar Berndorff (2002): Interest, Learning, and the Psychological

Processes that Mediate their Relationship. In: Journal of Educational Psychology 94, 545—3561.

Albritton, David/Gail McKoon/Richard Gerrig (1996): Metaphor-based Schemas and Text Repre-
sentations: Making Connections through Conceptual Metaphors. In: Journal of Experimental
Psychology: Learning, Memory and Cognition 21, 612—625.

Ausubel, David (1963): The Psychology of Meaningful Verbal Learning. Oxford.

Beishuizen, Jos u. a. (2002): Understanding Abstract Expository Texts. In: British Journal of Educa-
tional Psychology 2, 279-297.

Beishuizen, Jos u.a. (2003): Presence and Place of Main Ideas and Examples in Study Texts. In:
British Journal of Educational Psychology 73, 291—316.

Berlyne, Daniel (1974): Konflikt, Erregung, Neugier. Stuttgart.

Chafe, Wallace L. (1970). Meaning and Structure of Language. Chicago.

Christmann, Ursula (1989): Modelle der Textverarbeitung: Textbeschreibung als Textverstehen.
Miinster. : ‘

Christmann, Ursula (2000): Aspekte der Textverarbeitungsforschung. In: Gerd Antos u.a. (Hrsg.):
Text- und Gesprachslinguistik. Ein internationales Handbuch zeitgendssischer Forschung. Ber-
lin/New York, 113—122.

Christmann, Ursula (2004): Information als Funktion des Lesens. In; Norbert Groeben/Bettina
Hurrelmann (Hrsg.): Lesesozialisation in der Mediengesellschaft. Weinheim, 61—94.

Christmann, Ursula/Norbert Groeben (1996): Textverstehen, Textverstindlichkeit — Ein For-
schungsiiberblick unter Anwendungsperspektive. In: Hans Peter Krings (Hrsg.): Wissenschaftli-
che Grundlagen der Technischen Kommunikation. Tabingen, 129—189.

Christmann, Ursula/Norbert Groeben (1999): Psychologie des Lesens. In: Bodo Franzmann u.a.
(Hrsg.): Handbuch Lesen. Miinchen, 145-223.

Christmann, Ursula/Norbert Groeben (2002): Anforderungen und Einflussfaktoren bet Sach- und
Informationstexten. In: Norbert Groeben/Bettina Hurrelmann (Hrsg.): Lesekompetenz: Bedin-
gungen, Dimensionen, Funktionen. Weinheim, 150—173.

Christmann, Ursula/Brigitte Scheele (2001): Kognitive Konstruktivitit am Beispiel von Ironie und
Metapher. In: Norbert Groeben (Hrsg.): Zur Programmatik einer sozialwissenschaftlichen Psy-
chologie. Band II/l. Munster, 261 —326.

Dee-Lucas, Diana/Jill Larkin (1990): Organization and Comprehensibility in Scientific Proofs or,
»Consider a Particle p...“. In: Journal of Educational Psychology 82, 701 —714.

Degand, Liesbeth/Nathalie Lefévre/Yves Bestgen (1999): The Impact of Connectives and Anaphoric
Expressions on Expository Discourse Comprehension. In: Document Design 1, 39~51.

Degand, Liesbeth/Ted Sanders (2002): The Impact of Relational Markers on Expository Text Com-
prehension in L1 and L2. In: Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal 15, 739—757.

Dijk, Teun A. van/Walter Kintsch (1983): Strategies of Discourse Comprehension. New York.



1104 V. Theoriebereiche und Forschungsfelder moderner Stilistik

Dressler, Wolfgang Ulrich (1972): Einfiihrung in die Textlinguistik. Tiibingen.

Dutke, Stephan (1998): Zur Konstruktion von Sachverhaltsreprisentationen beim Verstehen von
Texten. Fiinfzehn Jahre nach Johnson-Lairds Mental Models. In: Zeitschrift fiir Experimentelle
Psychologie 45, 42—59.

Fillmore, Charles (1968): The Case for Case. In: Emmon Bach/Robert Harms (eds.): Universals in
Linguistic Theory. New York, 1 —88.

Gaddy, Michelle/Paul van den Broek/Yung-Chi Sung (2001} The Influence of Text Cues on the
Allocation of Attention during Reading. In: Ted Sanders/Joost Schilperoord (eds.): Text Repre-
sentation: Linguistic and Psycholinguistic Aspects. Amsterdam, §9—124.

Garner, Ruth u.a. (1991): Interest and Learning from Text. In: American Educational Research
Journal 28, 643~659.

Gernsbacher, Morton Ann (1997): Coherence Cues Mapping during Comprehension. In: Jean Cos-
termans/Michel Fayol (eds.): Processing Interclausual Relationships: Studies in the Production
and Comprehension of Text. Hillsdale, N.J., England, 3-21.

Glynn, Shawn/Michael Law/Elizabeth Doster (1998): Making Text Meaningful: The Role of Analo-
gies. In: Cynthia Hynd (ed.): Learning From Text Across Conceptual Domains. Mahwah, N.J.,
193-208.

Groeben, Norbert (1972/1978): Die Verstiandlichkeit von Unterrichtstexten. Miinster,

Groeben, Norbert (1982): Leserpsychologie I: Textverstindnis — Textverstindlichkeit. Miinster.

Halliday, Michael (1970): Language Structure and Language Function. In: John Lyons {ed.): New
Horizons in Linguistics. Harmondsworth, 140—165.

Harp, Shannon/Richard Mayer (1998): How Seductive Details do their Damage: A Theory of Cog-
nitive Interest in Science Learning. In: Journal of Educational Psychology 90, 414—434.

Haviland, Susan/Herbert Clark (1974): What’s New? Acquiring New Information as a Process in
Comprehension. In: Journal of Verbal Learning and Verbal Behavior 13, 512—521.

Johnson-Laird, Philip (1983): Mental Models. Cambridge.

Kieras, David/Susan Bovair (1984): The Role of a Mental Model in Learning to Operate a Device.
In: Cognitive Science 8, 255—273.

Kintsch, Walter (1974): The Representation of Meaning in Memory. Hillsdale, N.J.

Kintsch, Walter (1998): Comprehension: A Paradigm for Cognition. Cambridge.

Kintsch, Walter/Craig Yarbrough (1982): The Role of Rhetorical Structure in Text Comprehension.
In: Journal of Educational Psychology 74, 828—834.

Krapp, Andreas/Manfred Prenzel (Hrsg.) (1992): Interesse, Lernen, Leistung. Neuere Ansitze der
padagogisch-psychologischen Interessenforschung. Miinster. '

Linderholm, Tracy u. a. (2000): Effects of Causal Text Revisions on More- and Less-Skilled Readers’
Comprehension of Easy and Difficult Texts. In: Cognition and Instruction 18, 525—556.

Loewenstein, George (1994): The Psychology of Curiosity. In: Psychological Bulletin 116, 75—98.

Loman, Nancy/Richard Mayer (1983): Signaling Techniques that Increase the Understandability of
Expository Prose. In: Journal of Educational Psychology 75, 402—412.

Lorch, Robert (1989): Text-Signaling Devices and Their Effects on Reading and Memory Processes.
In: Educational Psychology Review 1, 209—234.

Lorch, Robert (1995): Integration of Topic Information during Reading. In: Lorch/O’Brien (1995),
279—294.

Lorch, Robert/Edward O’Brien (eds.) (1995): Sources of Coherence in Reading. Hillsdale, N.J.

Lorch, Robert/Elizabeth Lorch (1996): Effects of Organizational Signals on Free Recall of Exposi-
tory Text. In: Journal of Educational Psychology 88, 38—48.

Lorch, Robert u. a. {2001): Effects of Headings on Text Summarization. In: Contemporary Educati-
onal Psychology 26, 171~191.

Loxterman, Jane/Isabel Beck/Margaret McKeown (1994): The Effects of Thinking Aloud during
Reading on Students’ Comprehension of More or Less Coherent Text. In: Reading Research
Quarterly 29, 352—367.

64. Rhet.-stilist. Aspekte moderner Verstehens- und Verstandlichkeitsforschung

Mann, William/Sandra Thompson (1988): Rhetorical Structure Theory: Toward a Functional
Theory of Text Organization. In: Text 8, 243—281.

McNamara, Danielle u.a. (1996): Are Good Texts Always Better? Interactions of Text Coherence,
Background Knowledge, and Levels of Understanding in Leaming from Text. In: Cognition
and Instruction 14, 1—43.

Meyer, Bonnie (1985): Signaling the Structure of Text. In: David Jonassen (ed.). The Technology
of Text. Englewood Cliffs, N.J., 64—89.

Meyer, Bonnie (2003): Text Coherence and Readability. In: Topics in Language Disorders 23,
204—-221.

Millis, Keith/Jonathan Golding/Gregory Barker (1995): Causal Connectives Increase Inference Ge-
neration. In: Discourse Processes 20, 29—49.

Millis, Keith/Marcel Just (1994): The Influence of Connectives on Sentence Comprehension. In:
Journal of Memory and Language 33, 128—147.

Millis, Keith/Joseph Magliano (1999): The Co-Influence of Grammatical Markers and Comprehen-
der Goals on the Memory for Short Discourse. In: Journal of Memory and Languagc 41,
183~198.

Murray, John (1995): Logical Connectives and Local Coherence. In: Lorch/O’Brien (1995), 107~
125.

Posner, George/Kenneth Strike (1976): A Categorization of Scheme for Principles of Sequencmg
Content. In: Review of Educational Research 46, 665—690.

Reigeluth, Charles (1983): Meaningfulness and Instruction: Relating what is Being Learned to what
a Student Knows. In: Instructional Science 12, 197—218.

Rinck, Mike (2000): Situationsmodelle und das Verstehen von Erzahltexten: Befunde und Probleme.
In: Psychologische Rundschau 51, 115—122.

Rossi, Jean (1990): The Function of Frame in the Comprehension of Scientific Text. In: Journal of
Educational Psychology 82, 727—-732.

Rummer, Ralf (2003): Das kurzfristige Behalten von Sitzen. In: Psychologische Rundschau 54,
93—-102.

Sachs, Jacqueline (1967): Recognition Memory for Syntactic and Semantic Aspects of Connected
Discourse. In: Perception and Psychophysics 2, 437—442.

Sadoski, Mark (2001): Resolving the Effects of Concreteness on Interest, Comprehension and
Learning Important Ideas from Text. In: Educational Psychology Review 13, 263—281.

Sadoski, Mark/Allan Paivio (2001): Imagery and Text: A Dual Coding Theory of Reading and
Writing. Mahwah, N.J.

Sadoski, Mark/Ernest Goetz/Joyce Fritz (1993): Impact of Concreteness on Comprehensibility, Inte-
rest, and Memory for Text: Implications for Dual Coding Theory and Text Design. In: Journal
of Educational Psychology 85, 291 —304.

Sadoski, Mark/Ernest Goetz/Maximo Rodriguez (2000): Engaging Texts: Effects of Concreteness
on Comprehensibility, Interest, and Recall in four Text Types. In: Journal of Educational Psy-
chology 92, 85—-95.

Sanchez, Rebecca Polley/Elizabeth Lorch/Robert Lorch (2001): Effects of Headings on Text Proc-
essing Strategies. In: Contempory Educational Psychology 26, 418—428.

Sanders, Ted/Wilbert Spooren/Leo Noordman (1992). Toward a Taxonomy of Coherence Relations.
In: Discourse Processes 15, 1—35.

Schnotz, Wolfgang (1993): Aufbau von Wissensstrukturen. Miinchen.

Singer, Murray/Gordon O’Connell (2003): Robust Inference Processes in Expository Text Compre-
hension. In: European Journal of Cognitive Psychology 15, 607~631.

Vidal-Abarca, Eduardo/Sanjose Vicente (1998): Levels of Comprehension of Scientific Prose: The
Role of Text Variables. In: Learning and Instruction 8, 215—234.

Voss, James/Laurie Ney Silfies (1996): Learning from History Text: The Interaction of Knowledge
and Comprehension Skill with Text Structure. In: Cognition and Instruction 14, 45—68.



1106 V. Theoriebereiche und Forschungsfelder moderner Stilistik

Wade, Suzanne/Robert Adams (1990): Effects of Importance and Interest on Recall of Biographical
Text. In: Journal of Reading Behavior 22, 331—353.

Whitney, Paul/Desiree Budd/Jeffrey Scott Mio (1996): Individual Differences in Metaphoric Facili-
tation of Comprehension. In: Jeffrey Scott Mio/Albert Katz (eds.): Metaphor. Implications and
Applications. Mahwah, N.J., 203—-214.

Wippich, Werner (1987): Integrationsprozesse bei der Verarbeitung konkreter und abstrakter Texte.
In: Zeitschrift fir Experimentelle und Angewandte Psychologie 34, 506—526.

Xianyou, He (2004): The Influence of Text Topics’ Familiarity and Reading Level on the Effects of
Text Signals. In: Psychological Science (China) 27, 595—597.

Ursula Christmann, Heidelberg ( Deutschiand)

65. Stil als kognitives Phdanomen

. Kognitive Linguistik

. Kognitive Stilistik

. Kategorien

. Gestalt und Gestaltwahrnehmung

. Text- und Gesprichsmuster

. Situationstypen und konkrete Situationen
. Frames

. Metaphernkonzepte

. Einige weitere kognitiv relevante Phinomene
. Eine kognitive Stiltheorie

. Literatur (in Auswahl)

— O 0 0N W N —

—_——

Abstract

Up to now cognitive stylistics has basically been concerned with the production and recep-
tion of literary texts. However, this article also focuses on non-literary text. Category,-
Gestalt and frame are discussed on the basis of the prototype concept both as stylistically
relevant units and as complex units like writtenloral genres and situation types and in their
in relation to the attributed textual units. The study reveals that the specific stylistic aspects
used in texts do not only refer to the levels of style but also to metaphor, metaphorical
models, irony, iconicity, analogy, zeugma, oxymoron, etc. Finally, the article provides a
brief introduction into the book ,, A Cognitive Theory of Style” by Tolcsvai Nagy (2005 ).

1. Kognitive Linguistik
Kognitive Linguistik stellt die Menschen in den Mittelpunkt, da die Sprache in deren

Gehirnen verankert ist. Sprache wird als Leistung des menschlichen Geistes aufgefasst;
sie ist ein mentales Kenntnissystem als Teil des gesamten Kognitionssystems. Fiir den




Rhetorik und Stilistik
Rhetoric and Stylistics

Ein internationales Handbuch historischer
und systematischer Forschung

An International Handbook of Historical
and Systematic Research

Herausgegeben von / edited by
Ulla Fix, Andreas Gardt, Joachim Knape

1. Halbband / Volume 1

Sonderdruck/ Oﬁpriht

Walter de Gruyter - Berlin - New York



